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Filosofi i Folkeskolen

— et nyt projekt ved Syddansk Universitet

af Caroline Schaffalitzky, lektor i filosofi ved SDU og leder af Filosofi i
Skolen

Om projektet Filosofi i Skolen

Projektet Filosofi i Skolen har vaeret i gang i et ar nu. Det er et
udviklings- og forskningsprojekt ved Syddansk Universitet og
beskaeftiger sig med hvordan man bedst kan lave filosofiske aktiviteter
med skoleelever og hvilke effekter det kan have hvis man ggr det.
Projektet bestar af forskere med baggrund i filosofi, kommunikation og
uddannelsesvidenskab og samarbejder bl.a. med Odense Kommune,
lokale skoler, UC Lillebaelt og det britiske Philosophy Foundation. Siden
efteraret 2017 har vi afviklet over 100 filosofiske sessioner i projektet
og foraret 2018 har budt pa en raekke nationale og internationale
aktiviteter og mgder som vi har vaeret veerter for.

Det er omstandeligt at underspge virkningerne af undervisning, og vi
har i projektet isaer brugt tiden det fgrste ar pa at forberede os ved
bl.a. at uddanne facilitatorer, afprgve forlgb i skolerne og indhente
erfaringer fra leerere. | de fglgende artikler praesenteres nogle
erfaringer og delprojekter under projektet som blev prasenteret pa
arsmgdet i Dansk Filosofisk Selskab pa RUC i 2018.



Filosofii dkolgn

Hvad er de filosofiske aktiviteter?

| projektet har vi lavet forlgb som ikke kraever et selvstaendigt filosofi-
fag, men som kan indga i eksisterende fag (fx dansk, kristendom og
natur & teknologi) og tilbyde nye mader at ga til det eksisterende
faglige indhold. Med udgangspunkt i fx en lille historie, nogle
genstande eller billeder forestar underviseren en filosofisk dialog
mellem eleverne. Et centralt punkt er at undervisere ikke selv deltager
i som part i diskussionen eller tilfgjer indhold, men kun hjzlper
eleverne med at holde diskussionen filosofisk, relevant og kvalificeret
ved at stille spgrgsmal og inddrage alle. Vi benytter os ogsa af
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tankelege og sma gvelser der skal skaerpe fx koncentration,
samarbejde eller abstrakt teenkning.

Indholdet

Maske kan man vaere bekymret for om skoleelever er klar til en
filosofisk dialog, men de fleste bgrn ggr sig i forvejen filosofiske tanker
og opgaven er at hjeelpe dem med at identificere, udfolde, dele og
kvalificere disse med andre. Emnerne kan eksempelvis vaere: Hvornar
har man ansvar for noget? Hvad er tal? Kan man vide noget med
sikkerhed? eller Hvad er retfeerdighed?

Formen giver mulighed for at emnet bliver noget man undersgger i
feellesskab frem for at konkurrere om at vide mest, vinde en diskussion
eller udbrede sine meninger. Det betyder fx at man kan diskutere
svaere emner der har med etik, identitet eller politiske veerdi pa en
forholdsvist neutral arena, hvor man ogsa inviteres til at formulere
mulige svagheder ved sin egen opfattelse.

Engang imellem hgrer man det sagt at der ikke er rigtige og forkerte
svar i de filosofiske diskussioner, men i virkeligheden er det endnu
mere ekstremt: Vi ved ikke om der er rigtige eller forkerte svar og om
vi kan finde frem til dem! Det betyder ogsa at den som leder
diskussionen skal vaere indstillet pa at alt er “til forhandling” fordi der
er tale om reelt abne spgrgsmal.

Det er svaert!

Det kan lyde let, men det er faktisk sveert. At tro at man kan sta for en
god filosofiske diskussion mellem elever uden videre, svarer til at tro at
elever kan udfgre godt musikalsk samspil hvis man blot udstyrer dem



med nogle instrumenter — og det sidste er de fleste nok klar over er
naivt.

Noget af det svaereste er at den der star for at lede diskussionen, skal
undga at styre bevidst eller ubevidst. Det vil fx sige at man skal sgrge
for ikke at stille ledende spgrgsmal, for ikke at signalere om elevernes
bidrag er gode eller darlige, og for at lytte opmaerksomt og sgrge for at
inddrage de hvilke temaer og retninger eleverne bidrager med.

En del tyder pa at det er svaerere at ggre dette jo mere man er vant til
at have den traditionelle rolle som underviser med ansvar for at
formidle indsigt i et bestemt stof. | vores projekt gennemgar
sessionslederne bade et kursus og et traeningsforlgb under supervision,
for man kan let narre sig selv til at tro at man er neutral og aben,
selvom man faktisk ikke er det.

Det er sjovt!

Vores forelgbige erfaringer i projektet ggr os optimistiske. Eleverne er
glade for de filosofiske diskussioner og tankelegene. Det virker som om
det bryder med den undervisning, de normalt modtager, men de
fanger hurtigt ideen og er meget engagerede. Deres leerere oplever
nye sider af dem og kan se hvordan aktiviteterne og de vaerktgjer der
er knyttet til dem er gode paedagogiske redskaber. Nogle dage taenker
vi faktisk i projektet at det naesten er for godt til at vaere sandt: Kan
man virkelig styrke dannelse og faglige, sociale, og personlige
faerdigheder samtidig med at man har det sa sjovt at man glemmer
tiden? Ja, det haber vi vores forskning vil kunne bekraefte.



Om at handtere risikoen for styring eller
manipulation

Af Cacilie Ketil Hejl, kandidatstuderende ved filosofi pa Syddansk
Universitet

Nar man praktiserer filosofi med bgrn, er det vigtigt at vaere
opmarksom pa risikoen for styring eller ligefrem manipulation. Seerligt
nar emnerne er af moralsk karakter, kan det vaere sveert som
underviser ikke at lade egne holdninger forme diskussionen pa
bekostning af bgrnenes tanker. Der findes imidlertid en raekke
veerktgjer og metoder, som kan benyttes til at sikre mod styring og
manipulation i arbejdet med filosofi med bgrn, bade i
forberedelsesprocessen og i selve sessionen. En reekke af disse vil blive
praesenteret og diskuteret i denne artikel.

Det er vigtigt at undga styring og manipulation

Filosofisk samtale adskiller sig fra almindelig undervisning, idet den
blot skal faciliteres, dvs. stgttes og hjalpes pa vej, og ikke fgre
eleverne et bestemt sted hen. | forskningsprojektet Filosofi i skolen
bedriver vi en type undervisning, som har mere karakter af facilitering
end almindelig undervisning?, bl.a. fordi vi ggr en aktiv indsats for at
undga at styre diskussionen. Grunden til dette er, at et af formalene
med at lave filosofi med bgrn er at skabe nogle rammer, som giver
bgrnene mulighed for selv at danne og afprgve meninger. De skal ikke
ngdvendigvis blive enige eller finde frem til et rigtigt svar. Formalet er

L For en diskussion af hvordan undervisning kan defineres se (Curren 2007)
8



derimod, at eleverne i feellesskab skal undersgge forskellige filosofiske
spegrgsmal, som f.eks. hvad kan man taenke om uendelighed eller
naturlighed? Derfor er det seerligt vigtigt at facilitatoren ikke tager
styring over diskussionen, da han/hun derved vil undergrave hele
denne del af formalet (Haji 2008)

Facilitatorens rolle

Som facilitator er det vigtigt at holde sig sa meget udenfor debatten
som muligt (hvilket er lettere sagt end gjort!). Facilitatoren skal hjelpe
eleverne til at formulere argumenter og spgrgsmal uden at blande sig i
samtalens indhold eller kommentere det pa de siger. Det er dog vigtigt
som indledning at praesentere et oplaeg til diskussion, og dette oplaeg
skal ogsa planlaegges ngje, da det ellers nemt kan blive ledende og
dermed manipulerende, som det er tilfeeldet i dette (taenkte, men ikke
urealistiske) eksempel:

En leerer kommer ind i en 5. klasse. Han viser eleverne et
filmklip, hvor fisk og saler har maverne fulde af plastik som
folge af menneskelig forurening af verdenshavene. Da filmen
er slut, spgrger han sine elever: ”Hvis du var en fisk, ville du sa
synes, at det var OK, at menneskene forurenede havene med
plastik?”

Her har leereren en szrlig agenda med spgrgsmalet. Han vil gerne have
eleverne til at forsta, at mennesker har et ansvar for naturen. Man kan
diskutere, om et sadant filmklip overhovedet egner sig som stimulus til
en filosofisk debat, eller om det ville veere bedre at praesentere en
stimulus, som appellerer mindre til elevernes medfglelse. Det kan
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vaere bedre at starte et andet sted, og sa kan det veere, at diskussionen
ender der, hvor man selv gerne vil hen, eller det kan vaere, at der sker
noget, som man ikke havde forudset. Hvis facilitatoren har en tydelig
agenda, kan det medfgre en risiko for, at eleverne forsgger at regne
ud, hvilket svar facilitatoren leder efter i stedet for at taenker over
deres egne svar pa spgrgsmalet.

Der er imidlertid ogsa en anden opgave, som er sarlig vigtigt for
facilitatoren, nemlig at turde give slip pa kontrollen. Efter at
diskussionsoplaegget er praesenteret, er det op til eleverne at byde ind
med synspunkter, spgrgsmal og emner. Facilitatoren noterer sig emner
og sp@rgsmal, som eleverne bringer op, og s@rger for at disse bliver
taget op i Igbet af diskussionen, for pa den made at hjalpe den
filosofiske diskussion i den retning, som eleverne selv gnsker at tage
den. Hvis en facilitator gerne vil have eleverne til at diskutere
menneskets forhold til naturen uden at styre, kunne fglgende
eksempel vaere en mulighed:

Midt i kredsen af elever, laegger facilitatoren fem genstande,
fx en plante, en bog, et kort med et tal, en traeske og en
mobiltelefon. Eleverne bliver bedt tale sammen to og to om,
hvordan de ville arrangere genstandene, sa den mest naturlige
ting ligger i den ene ende, og den mindst naturlige i den
anden. Dernaest inviteres en elev til at arrangere genstandene
i reekkefglge, og forklare hvorfor tingene skal ligge sadan.
Herefter far de andre elever mulighed for at flytte rundt pa
genstandene og argumentere for deres bud. Derefter vil det
vaere oplagt sokratisk at sp@grge: “Hvad er naturlighed?”. Efter
lidt snak med sidemanden og en feelles diskussion kunne
facilitatoren stille et opfglgende sp@rgsmal: “Har mennesker
et ansvar for naturen?” eller “Er menneskene en del af
naturen?” Eller noget helt tredje afhaengigt af, i hvilken
retning eleverne tager diskussionen.
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Det er saledes meningen, at facilitatoren skal forme “snebolden” og
give den et skub ned ad bakken med et dbent filosofisk spgrgsmal.
Derefter er det op til eleverne, at beslutte hvilken vej den skal trille.
Det betyder i praksis, at facilitatoren ikke kan og ikke skal styre, hvilken
retning den filosofiske samtale skal bevaege sig i, men derimod har til
opgave at opfange det filosofiske tankegods, som eleverne
praesenterer og stille det som spgrgsmal til klassen. En opgave som
kraever traening og en solid forstaelse af, hvad der skal til for, at et
spgrgsmal er filosofisk (for uddybning af facilitatorens rolle se bidrag
3).

Et par konkrete teknikker

Der er en raekke standard-svar, som kan benyttes til at respondere pa
elevernes bidrag, nemlig "hvorfor?” eller "kan du sige noget mere om
det?”. Ved at svare med disse spgrgsmal undgar facilitatoren at
demme eller kommentere bidraget, men inviterer i stedet eleven til at
uddybe sit udsagn. Det sker ogsa ofte, at bgrn ryger ud af en tangent,
nar de taler om et emne. Facilitatorens opgave bliver her at fglge
eleven tilbage pa sporet. Maden at ggre det pa er ved at forankre
elevens svar, til det spgrgsmal som diskuteres, f.eks: “Ja, sa hvilken
genstand er mest naturlig?”. Her er det vigtigt at understrege at
facilitatoren siger ja og ikke nej, eller men. Ordene nej og men giver et
indtryk af, at det eleven sagde, ikke var relevant eller godt nok, og det
viser sig faktisk ofte, at der er en sammenhaeng mellem det oprindelige
spgrgsmal og det umiddelbart irrelevante svar, nar eleven far
muligheden for at uddybe.

Det kan ogsa ske, at en elev haenger sig meget i en teknisk detalje,
som dermed bremser diskussionen. | forbindelse med temaet
uendelighed i en 4. klasse har jeg oplevet, at to elever ikke kunne blive
enige om, hvorvidt der var flest stjerner i universet eller sandkorn pa
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en strand. Da man som facilitator ikke har til opgave at besvare
spergsmal men derimod at stille dem, er det oplagt at bruge den
teknik, som pa engelsk kaldes iffing — altsa en verbum version af ordet
if (hvis). Svaret lyder da: "Hvis der er flere stjerner i universet, end der
er sandkorn pa en strand, hvad er sa uendelighed? Og hvis der er flere
sandkorn pa en strand, end der er stjerner i universet, hvad er sa
uendelighed?”. Ved at spgrge pa denne made tager man elevernes
diskussion alvorligt, men guider samtalen tilbage pa et filosofisk spor
ved at forankre til det oprindelige spgrgsmal eller tema. For mere
information og inspiration laes The if Machine af Peter Worley fra 2011.

Det kaever saledes bade traening og viden at lave disse
filosofisessioner med bg@rn uden at styre eller manipulere deres svar,
men med relativt simple teknikker er det ikke umuligt

Henvisninger
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Fra underviser til facilitator

Tascha Brandt Schgsler, cand. mag i padagogik, videnskabelig assistent
Syddansk Universitet

Filosofi med bgrn er ikke bare en aktivitet for bgrn, men repraesenterer
ogsa en almenpaedagogisk model, der kan inspirere enhver form for
undervisning pa flere forskellige niveauer. | det fglgende beskriver jeg
dele af facilitatorens rolle og opgave i forbindelse med Filosofi med
bgrn?, samt nogle af de udfordringer, der kan veere for undervisere i
for alvor at ga ind i denne rolle.

Eleverne i centrum

F@rst og fremmest er eleverne de centrale aktgrer i FmB i en relativt
radikal forstand. Hvert et spgrgsmal facilitatoren stiller skal vaere rettet
mod elevernes udsagn og ideer og disse skal til enhver tid vaere
afszettet for dialogen. Den underliggende padagogik i FmB beskrives
0gsa som en progressiv padagogik, hvor relationen mellem facilitator
og elev opfattes som mere symmetrisk end asymmetrisk (Valitalo,
Juuso, & Sutinen, 2016). Der efterstreebes med andre ord en mere
ligeveerdig magtbalance mellem lzerer og elev end der typisk er i
traditionel undervisning. Det betyder, at eleverne i udpraeget grad
bestemmer retningen for dialogen, de spgrgsmal, der skal udforskes,
hvad der er relevant og irrelevant osv. Det er ikke blot samtalens
indhold og retning eleverne styrer, men ogsa vurderingen af, hvorvidt
der er eller har veeret en progression i samtalen (Haynes & Murris,
2011). Begge dele (indhold og progression) er noget, leereren normalt
har ensidig bestemmelses- og vurderingsret over. Men som Worley

2 Herefter: *’FmB’=Filosofi med barn.
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(2010) papeger er man, nar man gennemfgrer en filosofi-session, ikke
lengere en underviser, men ”...a curious faciliator” (p. 4) og alt hvad

man g@r handler om at understgtte elevernes egen teenkning. Det kan
vaere en udfordring for en underviser udelukkende at facilitere og ikke
at styre en dialog, som de fglgende afsnit ogsa forsgger at tydeligggre.

Facilitator frem for underviser

Nar vi taler om ”laereren” i FmB, sa taler vi netop ikke om en
‘underviser’ eller 'leerer’ men derimod om en facilitator. Facilitator-
begrebet indikerer en understgttende og tilbagetrukket laererrolle.
Facilitatoren er en, der (ideelt set) er ”...’substantially weak’ but

""" (Reznitskaya & Gregory, 2013, p. 117), eller en,
der (ideelt set) mestrer "The art of being effectively present yet
significantly hidden” (The Philosophy Foundation, 2017). Det betyder,
at facilitatoren ikke selv bidrager indholdsmaessigt i dialogen, men
udelukkende bidrager med faciliterende spgrgsmal (f.eks.
uddybningsspgrgsmal som ‘Hvorfor?’, ‘Kan du sige noget mere om

"procedurally strong

det?’), der har til formal at understgtte elevernes dialog.? Et tegn pa, at
facilitatoren holder sig tilstraekkeligt tilbage er, at eleverne ikke pa
noget tidspunkt i dialogen kan gennemskue facilitatorens mening om
og holdning til det givhe emne.

| traditionelle klasserum opfattes lzereren som en vidensautoritet.
Bade eleverne og lzereren forventer direkte eller indirekte, at leereren
har svarene og pa forskellige mader overleverer disse til eleverne.
Denne epistemisk ulige relation mellem lzerer og elev kan give
anledning til monologisk, laerercentreret, 'gaet-hvad-laeren-taenker’
undervisning. En sadan undervisning kan vaere relevant i nogle

3 Se f.eks. en rakke faciliteringsteknikker i The if Machine og i 40 Lessons to
get Children Thinking begge af Peter Worley (2010, 2015).
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henseender, men hvis malet er, at eleverne far mulighed for at
undersgge egne ideer og udvikle autonom teenkning, som det bl.a. er
malet i FmB, sa giver den form for undervisning kun begraensede
muligheder (Lyle, 2008).

Ingen agenda

Det kan vaere en udfordring for en underviser at facilitere frem for at
undervise fordi det at facilitere en filosofisk dialog og ga undersggende
til et emne kraever, at facilitatoren undgar at have nogle
indholdsmaessige agendaer (se ogsa bidrag 2). En sadan agenda kan
f.eks. veere et gnske om, at eleverne videns- og holdningsmaessigt skal
rykke sig fra A til B angaende emne X, hvilket ma betragtes som en helt
naturlig agenda at have for de fleste undervisere i mange
undervisningssituationer. | FmB bygger en vellykket session bl.a. p3, at
praedefinerede videns- og holdningsmaessige mal forsgges minimeret. |
jo hgjere grad pradefinerede mal dominerer hos facilitatoren desto
mere ekskluderende risikerer faciliteringen at blive fordi facilitatoren i
overensstemmelse med disse mal forfglger (bevidst savel som
ubevidst) bestemte elevudsagn, afviser andre og opfatter nogle udsagn
som mere relevante end andre. Dette sker pa forskellige eksplicitte
(f.eks. "nej, det er ikke rigtig”) og implicitte mader (f.eks. "Flot, men
hvad siger | andre?” eller nonverbale cues som f.eks. smil eller nik).
Sagt pa en anden made lukker eller abner en bestemt indholdsmaessig
agenda pa forhand for bestemte elevideer qua facilitatorens verbale og
nonverbale vurderinger, hvilket ikke er befordrende for elevernes frie
og udforskende undersggelse af et givent emne.
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En reel elevdialog

FmB udfordrer ogsa geengse tilgange til dialog i undervisning.
Alexander (2008) taler om to staerkt rodfaestede paedagogiske vaner,
der ofte dominerer i undervisning, der efterstraeber dialog, men somi
mere eller mindre udpreeget grad forhindrer den form for dialog, der
efterstraebes i FmB. De to vaner er recitering (recitation) og pseudo-
undersggelser (pseudo-enquiry) (2008, p. 93) og begge
undervisningsgreb bygger pa opfattelsen af leereren som
vidensautoritet. Recitering er kendetegnet ved, at 1) leereren stiller et
lukket testspgrgsmal ("Hvem er Vladimir Putin?”), 2) eleverne byder
ind med de svar de tror er rigtige ("Ruslands praesident”) og 3) laereren
evaluerer dette svar (“Det er rigtigt, flot. Ruslands praesident, ja.”) -
ogsa kendt som IRE strukturen (initiering-respons-evaluering) (Mehan,
1979). Pseudo-undersggelser er kendetegnet ved, at leereren stiller et
abent spgrgsmal ("Hvilke problemer ville du fgrst Igse, hvis du var
prasident?”) og elever inviteres til at byde ind med forskellige svar
mhp. at dbne for forskellige perspektiver pa et emne. Men laererens
respons pa elevernes svar ("Flot Mark. Hvad siger du Peter? Ja. Og
hvad siger du Sabine?” osv.) bygger ikke videre pa og forbinder ikke
elevernes udsagn med hinanden, hvorved laereren bliver centrum for
samtalen og der etableres ikke en egentlig dialog.
Faciliteringsstrategier i FmB handler generelt om at respondere pa
elevsvar pa en sadan made, at der etableres en reel dialog med sagen
som omdrejningspunkt. De forskellige tilgange kan visualiseres i de to
fglgende modeller (modeller fra Worley 2010):
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Model 2: Filosofi med bern. Sagen som
omdrejningspunktet. Facilitator understetter
sammenkadninger af udsagn (de sorte pile).

Model 1: Recitation og pseudo-
undersegelser. Leereren 1 centrum.

Facilitatoren som ikke-deltagende deltager

At facilitere en filosofisk dialog kraever, at facilitator formar at forlade
positionen som vidensautoritet - ikke blot ift. eleverne men ogsa ift.
egen selvopfattelse. Faciliteringen kraever at facilitator er i stand til
momentant at tilsidesaette egne forforstaelser og antagelser. Det
kraever en slags epoché, at gennemfgre en vellykket filosofi session,
fordi evnen til dette far betydning for faciliteringspraksis helt ned pa
spgrgsmalsniveau. Sammenlign f.eks. de to fglgende facilitator-
spgrgsmal:

Det er ok at spise kad, sa hvorfor spiser vi ikke kaledyr?

Hvis det er ok at spise kad, hvorfor spiser vi sa ikke keledyr?
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Pa trods af den minimale syntaktiske forskel er den semantiske
forskel pa de to spgrgsmal stor. Fgrste spgrgsmal bringer
indhold ind i dialogen qua spgrgsmalsformuleringen, der bygger
pa pramissen; ‘det er ok at spise kad’. | spgrgsmal to er det
underordnet, hvorvidt man faktisk mener om det er ok at spise
kad eller ej og eleverne inviteres i stedet til at taeenke hypotetisk
pga. spgrgsmalets kontrafaktiske struktur (Worley (2010) kalder
denne teknik for ’iffing’).

Ifglge Haynes og Murris er facilitatoren ideelt set”...like a
stingray that numbs not only others but also itself. If a teacher
allows herself to be as perplexed as the learner, a space is
opened up in which the role of the teacher is that of a co-
enquirer...” (Haynes & Murris, 2011, p. 295). Derfor kan man
ogsa tale om facilitatoren som en "ikke-deltagende deltager”;
facilitatoren er ikke-deltagende i den forstand, at han/hun ikke
bidrager med indhold i dialogen samtidig med at veere
deltagende, i den forstand, at en reelt ikke-styrende facilitering
kraever facilitatorens egen ”indre” deltagelse i den hypotetiske,
abne, filosofiske taenkning. Hvis facilitator ikke er i stand til at
forholde sig abent til eksempelvis spgrgsmalet om, hvorvidt det
er ok at spise kgd, falder det formentlig ikke pa samme made
facilitatoren ind at stille det mere (filosofisk) relevante
spgrgsmal to frem for spgrgsmal et.

En sveaer opgave

Samlet set kraever gennemfgrelse af vellykkede filosofiske
sessioner bl.a., at facilitatoren har en stor tillid og tiltro til
elevernes formaen. Det kreever ogsa, at leereren er i stand til at
efterlade positionen som vidensautoritet samt udfordre sin egen
vanemaessige forstaelse af verden. Jo mere bevidst facilitatoren
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er om dette desto bedre vil facilitatoren vaere i stand til at lytte
og til at stille de faciliterende spgrgsmal, der for alvor giver
eleverne mulighed for at eksplicitere og udforske deres egen
ideer og egne reesonnementer.
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Filosofi med bgrn og den multietniske skole

Af Sgren Sindberg Jensen, ph.d. i religionsvidenskab, postdoc ved
Filosofi i Skolen ved SDU

Det danske uddannelsessystem er under forandring i disse ar.
Globalisering og migration har medfgrt, at vi i dag star med en skole,
der ma betegnes som multietnisk. Den s&endrede elevsammensatning
har pa mange mader vaeret vanskelig at handtere for skolen. Som den
seneste PISA Etnisk-rapport peger p3, klarer elever med
indvandrebaggrund sig darligere end elever med etnisk dansk
baggrund i matematik, dansk og naturfag, selv nar der korrigeres for
social baggrund (Greve and Krassel 2017). Samtidig peger flere studier
pa, at skolen og laererne har vanskeligt ved at inkludere elever med
etnisk minoritetsbaggrund i undervisningen. For eksempel er der tegn
pa, at elever med etnisk minoritetsbaggrund bliver udsat for
forskelsbehandling i skolen. Minoritetselever ggres f.eks. undertiden til
genstand for etnificering, dvs. at de tilskrives bestemte egenskaber
eller mangler pa baggrund af deres etniske og kulturelle baggrund
(Gilliam and Gullgv 2012, Gitz-Johansen 2006, Lagermann 2017).

De problemer man star med i den multietniske skole kalder pa nye
paedagogiske svar. Noget af det vi er optaget af i Filosofi i Skolen-
projektet er om, om Filosofi med bg@rn (herefter: FmB) kan bidrage til
udviklingen af en undervisningspraksis, der kan understgtte skolens
mal om hgjere grad af inklusion af elever med minoritetsbaggrund i
den danske skole (jf. bidrag 8). Blikket er her rettet mod folkeskolen,
men resultaterne vil ogsa veere relevante for gymnasieskolen, hvor
minoritetsspgrgsmalet i disse ar opleves som en saerlig udfordring (jf.
f.eks. diskussionen om sakaldte “"ghettogymnasier”).
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FmB og den interkulturelle psedagogik

FmB og inklusion af minoritetselever kan synes som en atypisk kobling.
Traditionelt har spgrgsmalet om inklusion og integration af
minoritetselever i skolen vaeret et anliggende for den interkulturelle
paedagogik. Som jeg skal vise nedenfor er der gode grunde til at vende
sig mod FmB’s dialogiske undervisningsform i forsgget pa at udvikle en
mere inkluderende undervisningspraksis. Men fgrst skal vi se p3,
hvordan man er gaet til den multietniske skole inden for den
interkulturelle paedagogik og hvilke udfordringer, der er knyttet til at
bedrive interkulturel paedagogik i praksis.
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Interkulturel paedagogik deekker over en raekke bestrabelser pa at
formulere reformtiltag, der tager bestik af de udfordringer,
uddannelsessystemer stilles overfor i flerkulturelle samfund.
Reformtiltagene kan anga mange niveauer af skolens virke lige fra
maden at undervise pa til den made skolen organiseres pa. | denne
sammenhang er James A. Banks model for multikulturel paedagogik
illustrativ. Banks opererer med en reform af skolen og undervisningen i
5 dimensioner (Banks 2009). Banks peger pa

1) at der ma finde en indholdsintegration sted, dvs. at laereren sgrger
for at inddrage materiale fra forskellige kulturelle kontekster

2) atleereren skal hjaelpe de studerende til at forsta at kulturelle
antagelser inden for fagenes discipliner influerer pa den made
viden konstrueres pa

3) atder arbejdes med reduktion af fordomme i undervisningen

4) at laererne modificerer undervisning alt efter elevernes kulturelle,
sociale og etniske baggrunde

5) at skolen organiserer sig pa en sddan made, at minoritetselever
sikres ligevaerdig deltagelse i skolens liv

Ifglge Banks ma der altsa en ganske omfattende reform af skolen og
undervisningen til for at skolens integrationsindsats overfor
minoritetselever kan lykkes. | praksis bestar reformer i en interkulturel
paedagogisk typisk at besta af forsgg pa at inkorporere
enkeltelementer. Eksempelvis er elevers kulturelle baggrund forsggt
indtaenkt i religionsundervisningen i folkeskolen (Buchardt 2014).

Studier har vist, at det kan veaere vanskeligt eller ligefrem
kontraproduktivt at introducere interkulturel paedagogiske tiltag i
skolen, da der i forsgget pa at indteenke elevernes (formodede)
kulturbaggrund i undervisningen, er fare for at fastholde eleverne i
bestemte roller og i bestemte erfaringspositioner (Buchardt and Fabrin
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2010). Hermed kan den interkulturelle bestraebelse pa gget lighed
ende i at reproducere segregeringstendenser i samfundet.

FmB som middel til inklusion af minoritetselever?

Som naevnt har der ikke vaeret tradition for, at indtaenke FmB i skolens
indsats overfor minoritetselever, og der mangler systematisk forskning
pa omradet, iszer rettet mod en dansk kontekst. En grund hertil kunne
vaere, at FmB pa nogen mader kan siges at ga imod nogle af de tanker,
der er baerende inden for den interkulturelle paedagogik f.eks. ideen
om at elevernes kulturelle baggrund bgr indteenkes i tilretteleeggelsen
og gennemfgrelsen af undervisningen (jf. 1. og 3. dimension i Banks
model). Der er imidlertid gode grunde til at overveje FmB som bidrag
til udviklingen af en mere inkluderende undervisningspraksis. Her vil
jeg pege pa to grunde.

For det farste er der tegn pa, at FmB kan bidrage positivt til
sprogudviklingen hos minoritetselever med ikke aldersvarende niveau i
dansk. Saledes er der fundet indikation pa at, FmB-undervisning kan
have en positiv indvirkning pa sprogudviklingen hos elever, der har
sproglige faerdigheder, der ligger under gennemsnittet (Jenkins and
Lyle 2010). | Filosofi i Skolen-projektet har vi ikke undersggt mulige
sammenhange mellem sprogudvikling hos minoritetselever
systematisk, men flere deltagende lzerere, som har overvaeret deres
klasser deltage i FmB-forlgb, melder om elever med etisk
minoritetsbaggrund med sproglige udfordringer, som de oplever er
mere sprogligt pa banen i FmB-sessionerne og efterfglgende i den
gvrige undervisning. Hvis det er tilfeeldet, at FmB understgtter
sprogligudvikling, hvad kunne grunden vaere? Et muligt svar kunne
vaere at den begrebsafklaring, som er en del af FmB og den invitation
til eleverne om at bidrage med deres ideer pa en forelgbig og
underspgende made kan vaere med til give dem metasproglige
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feerdigheder og mod til at udtrykke sig, som andre typer undervisning
kun i ringere grad kan understgtte.

En anden grund til at FmB kan taenkes at vaere egnet til at inkludere
minoritetselever er, at undervisningsformen i saerlig grad indbyder til
elevinddragelse og deltagelse i klassefaellesskabet. Her star ideen om
"the Community of Philosophical’ (herefter CPI) centralt. Nadia og
David Kennedy har, blandt andre, peget p3, at CPI er kendetegnet ved
en fallibalistisk, underspgelsesdreven og dialogisk tilgang til viden
(Kennedy and Kennedy 2011). | CPI er det altsa ikke den enkelte elevs
evne (eller mangel pd samme) til at leve op til skolens forventninger
eller faglige krav der star i centrum. | stedet lasegges vaegten pa
klassefeelleskabets spgen efter mulige svar pa faelles spgrgsmal og
hermed tilbyder CPI et alternativ til den fokusering pa kulturel
andethed, der findes i dele af den interkulturelle paedagogik. | stedet
for at forsgge at inkludere elever med etnisk minoritetsbaggrund ved
at inddrage deres kulturelle baggrunde og ggre eleverne til
repraesentanter for deres kulturelle andethed, er FmB kendetegnet
ved er en grundlaeggende dabenhed og parathed til at revidere viden.
Her er der principielt ingen eller ingens ideer, der i udgangspunktet er
bedre end andres. | stedet er det elevernes evne til i faellesskab at
fremsaette, undersgge, tilslutte eller eventuelt at forkaste forskellige
ideer, der er i hgjsaedet.

Videre perspektiver

Perspektiverne ved at inddrage FmB i skolen synes mange ogsa i
forhold til at imgdega nogle af de tendenser til forskelsbehandling og
forskelssaetning i det danske uddannelsessystem, som man har haft
sveert ved at takle enten i mere traditionelle former for
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undervisningspraksis eller med interkulturel padagogiske tiltag. | den

sammenhang kan FmB maske fungere som et frirum for
minoritetselever og klassens gvrige elever, hvor det traditionelle
klasserums magthierarkier brydes op og hvor klassefallesskabet
seettes i centrum. Nyere forskning tyder desuden pa, at FmB kan
forbedre viden om fglelser og evne til at handtere fglelser hos
minoritetselever (Gimnéz-Dasi et al. 2017). Samlet set kan FmB tankes
at virke befordrende for minoritetselevers (og majoritetselevers!)
deltagelse i undervisningen og oplevelse af at ga i skole, da de her
indgar i en undervisningsform, hvor svaere spgrgsmal om kultur,
identitet og veerdier ggres til et feelles anliggende for klassen og ikke pa
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forhand knyttes til bestemte kulturelle erfaringspositioner. Her er det
omvendt ogsa vigtigt at papege, at hvis FmB skal lykkes som
inkluderende undervisning, kraever det at underviseren er indstillet pa
at patage sig facilitatorrolle, som pa mange mader adskiller sig fra en
mere traditionel laererrolle (jf.bidrag 3).

Et er sikkert. Der er ingen nem vej til at Igse den multietniske skoles
udfordringer, men for at na dertil ma fgrste skridt vaere, at vi far mere
systematisk viden om undervisningstiltag rettet mod inklusion af
minoritetselever i den danske skole. Her er det endnu et abent
spgrgsmal om FmB er et bedre redskab til at understgtte inklusion af
minoritetselever end andre typer af undervisning. For at kunne naerme
os svar pa det spgrgsmal, er der mange delspgrgsmal at belyse. Her er
det f.eks. interessant at finde svar pa, hvordan FmB opleves i et
elevperspektiv, hvad FmB kraever af underviseren, og om FmB i det
hele taget bidrager til en s&endring af klasserumskulturen, som er en af
forudsaetningerne for at skabe en inkluderende undervisningspraksis.
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Lad filosofien og faget finde sammen igen. Tak!

Skrevet af Martin Kongshave, Cand. Mag i Filosofi og
meritlaererstuderende

Kan man integrere det fagfaglige i de filosofiske sessioner? Kan der
skabes en dialog mellem filosofiens grundlagsspgrgsmdal og
spgrgemetode og de respektive fag, sd de kommer til at dele spgrge-
og problemhorisont med filosofien? Kan vi komme dertil, hvor filosofien
igen integreres med fagene og eleverne far mulighed for at tage med
pd den dannelsesrejse, som det er at filosofere over de etiske, politiske,
erkendelsesteoretiske og metafysiske spgrgsmal, som fagene,
videnskaberne og livet rejser?
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Filosofi i skolen
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Det korte svar er ”ja”, men det kraever mere end en artikel at beskrive
"hvordan”, og for den laeser, som formentlig er ubekendt med Filosofi
med bgrn, ogsa en introducerende omvej til projektet Filosofi i Skolen
som helhed — for hvad er det overhovedet?

Pa Giersings Realskole og Abildgdrdsskolen i Odense har der siden
efterdret 2017 veeret et pilotprojekt, hvor der har staet filosofi pa
skoleskemaet. Engagerede leerere har budt filosofien velkommen og
har sammen med deres elever taget den fgrste del af rejsen med de
filosoffer, som har ageret facilitatorer.

Konceptet er som sadan ikke nyt, men findes i mange afskygninger,
seerligt i England og USA. | den form, som vi bruger i Filosofi i Skolen, er
sessionerne bygget op som en scenariebaseret undersggelse, hvor vi
danner et undersggende fallesskab med eleverne. Igennem lege,
historieforteelling, rekvisitter, aktiviteter samt undersggelsesspgrgsmal
er det en session, hvor det er elevernes horisont og tanke-bidrag, som
er drivkraften, sa snart rammefortaellingen og
undersggelsesspgrgsmalet er sat og stillet. Der er ikke tale om Igs-
agtighed, men om en ramme, hvor vi holder fast ved et eller flere
grundlaeggende spgrgsmal, f.eks. et “lukket” undersggelsesspgrgsmal:
"hvordan vil du dele kagen?”, som vi derefter dbner op og udfolder
sammen med eleverne: "hvorfor vil du dele kagen sadan?”. En
undersggelse der kunne lede til det sokratiske spgrgsmal “Hvad er
retfaerdighed?”. | den forstand veksler vi mellem det konkrete og det
abstrakte og almene (Worley 2010).

Processen er dialogbaseret og nar vi sammen udfolder begreberne og
argumenterne foretager vi pa en og samme tid en konstruktion og
rekonstruktion af en filosofisk problemstilling samt de begreber, som vi
teenker over og omkring.
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Lad os sla det fast med det samme — eleverne kan
allerede taenke. Vi lerer ikke eleverne at teenke sig om, men vi
understgtter deres evne til at betanke og spgrger deres tanker frem —
vi filosoferer. Vi gver den hypotetiske sensitivitet, at drage
distinktioner, at formulere positioner og evt. gentaenke og reevaluere
ens position. Vi gver os i at formulere udsagn og uddrage de antagelser
og konsekvenser, som disse udsagn er ledt af og foranlediger. Vi gver
os i at reesonnere, at begrebsligggre og teenke abstrakt og vi gver os i
konvergent og divergent teenkning (Worley 2015).

| den forstand gver vi de almene "thinking skills”, som er overfgrbare
til enhver fagdisciplin, igennem betankningen af et
grundlagsspgrgsmal som er medieret igennem et dilemma, der oftest
er ganske elevnaert og kalder pa at blive betankt. Malet er ikke at
eleverne skal rekvirere en allerede valideret faktuel viden, men er den
proces, som det er at foretage et gravearbejde i et tankefaellesskab,
hvor den faelles forundring og nysgerrighed er en motiverende
drivkraft. Og hvor eleverne motiveres til at taenke og tale med fordi de
bliver hgrt med nye spgrgsmal.

Filosofien og faget

Samfundsfaget er godt til at illustrere forbindelsen til filosofi. Ikke fordi
der er hverken mere eller mindre filosofi i samfundsfag end i andre fag,
men fordi der i alle fag er filosofiske sp@rgsmal som er mere eller
mindre patraengende og har felles rgdder i de etiske, politiske,
erkendelsesteoretiske og metafysiske spgrgsmal, som har vaeret med
os i de sidste 2500 ar.
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| det fglgende vil jeg beskrive et eksempel fra en 7. klasse i en
folkeskole. Sessionen tager sin begyndelse efter en indledende
begrebsleg og facilitatoren indleder med en historie:

Elev x sejler pa Atlanterhavet og en storm er trukket op. Der er ikke
land 1 sigte og en stor belge, kantrer traeskibet. Omtumlet griber eleven
efter en planke og falder hen i en halvbesvimet tilstand, for at genvagne
pa en strand. Elev x finder nu sig selv strandet pa en tropisk @ med fire

andre overlevende (tre klassekammerater). (Inspireret af Worley 2010)

Her begynder den filosofiske dannelsesrejse, da scenariet og
anledningen til at opbygge et samfund er etableret, og elevernes
tanker og beslutninger danner indholdet for samfundsopbygningen. De
efterfglgende undersggelsesspprgsmal og aktiviteter fglger af
scenariet, som er kronologisk opbygget efter en naturlig relevans for
hvornar det er relevant at forholde sig til overlevelse,
beslutningsprocesser, lovgivning, straf, arbejdsfordeling,
fordelingsprincipper, valuta, ideologier etc. Eleverne arbejder samtidig
pa en individuel problemformulering — hvilken problemstilling finder
de szerligt dragende og undersggelsesvaerdig?

Scenariet udvikler sig kontinuerligt med nye historier, som indeholder
dilemmaer, der inviterer til at eleverne reflekterer over og formulerer,
hvordan deres minisamfund skal opbygges. De prgver altsa ikke blot
deres tanker om hvad en beslutning er samt fordele og ulemper for en
bestemt beslutningspraksis, men den faktiske opbygning af et
samfund, hvor der ligger prgvende aktiviteter foran og bagefter
betznkningsrunderne og det i et setup, hvor eleverne kontinuerligt er i
dialog med de andre sma minisamfund, som er blevet etableret efter
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forliset. Vi samles i den klassiske hesteskoform efter hver aktivitet,
hvor den undersggende samtale fortsaetter ud fra et nyt
undersggelsesspgrgsmal.

Session forlgber over fire timer, men den straekker sig ind i faget, for
undervejs har vi indirekte favnet flere af omraderne under Fzelles
Forenklede mdl f.eks. omraderne Politik og @konomi. Fagbegreber og
eksemplificerende dilemmaer er skrevet ind netop efter faelles mal,
men ellers er indholdet ikke fast. Filosofi med bgrn bliver en ramme,
hvor det almendidaktiske og paedagogiske er fastlagt pa makro- og
mikroniveau, men hvor indholdet er abent sa sessionerne kan udvikle
sig. De kan tilpasses et tema og andre malsaetninger, f.eks. som her det
mal at favne samfundsfaglige kompetencer i savel bredden som
dybden og det er malet at eleverne forestiller sig at deltage i en
samfundsopbygning med en begyndelse, som ikke allerede er afgjort af
vores nuvaerende samfundsopbygning. Vi prgver os frem fra
begyndelsen, ikke for at kaste skibbrud, men fordi afstand til vores
faktiske velfaerdsstat og fordelingspolitik igennem scenariet far
betaenkningsvaerdi: Hvorfor har vi valgt at indrette os saledes? Hvad
kunne de gode grunde veere? Det opdager eleverne bedst ved selv at
prgve sig frem og selv forfglge deres beslutninger til dgrs i tanke og
handling. Og de er ikke forpligtet pa at ggre som vi plejer, nej, de
eksperimenterer og undersgger sig frem.

De da fire timer er ved at rinde ud, falder slgret over det nye
minisamfund og eleverne star med et sidste spgrgsmal: Hvilket
fordelingsprincip vil de anvende til at fordele goderne, hvis de ikke
kendte til deres faktiske position i samfundet? Slgret Igftes og vi er
tilbage i skoleklassen.
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Filosofi i skolen, fremtiden

Filosofi med bgrn kunne lige sa vel kaldes Filosofi med mennesker. |
den kommende tid vil jeg som filosofi-praktiker fortsaette
undersggelsen af hvordan jeg konkret kan opbygge sessionerne
malrettet de enkelte fag. | den forstand har jeg valgt at begraense
filosofien, men filosofien har ikke et bestemt sted, tvaertimod griber
den ind alle steder, for mennesket er et forunderligt sammensat
vaesen, og nar vi forundres, sa optraader vi selv og verden med en
nyhed, som kalder pa vores evne til at reflektere og gentaenke. Sproget
er det medie hvorigennem vi i faellesskab kan beteenke underet og det
er netop det, som vi ger i Filosofi i Skolen.

Det er dette straek, som forhabentlig vil fgre filosofien tilbage pa
skoleskemaet i Folkeskolen samt inspirere til en gentaenkning af
filosofifagets rolle i Gymnasiet. Filosofi behgver ikke alene vaere et
tekstlaesningsfag, hvor fokus er pa primaertekster, men kan fungere
som et faerdighedsfag, hvor vi igennem teenkning og dialog inviterer til
og gver de almene "thinking skills”, som er universelle i ethvert fag og
livet i det hele taget.

Worley, P. (2010). The if machine - Philosophical Enquiry in the
Classroom. Continuum Publishing Corporation.

Worley, P. (2015). 40 Lessons to get Children Thinking. Bloomsbury
Education.
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Filosofi i biologiundervisning

Af Rikke Friis Bentzon, stud.mag. i filosofi og biologi

| forbindelse med projektet ”Filosofi i Skolen” opstod muligheden for
at undersgge hvordan filosofiske undervisningsmetoder med fordel
kan anvendes i de naturvidenskabelige fag, som et selvstuderet emne
pa kandidaten i biologi. Udgangspunktet for undersggelsen, er de
filosofiske aktiviteter man laerer at facilitere, og derefter rette dem
mod en naturvidenskabelige undervisning. Jeg fokuserer pa biologi, og
dermed kun udskolingen, men der bgr vaere en fortrinsvis ligetil
oversaettelse mellem biologi, fysik eller kemi, pa grund af de faelles
mal.

Biologifagets indhold

Pa EMUs hjemmeside kan man finde en vejledning til at foresta
undervisningen i biologi i 7.-9. klasse (Larsen, 2014). | denne, finder
man flere steder hvor man lader til at kunne bruge sessioner som den
mest oplagte undervisningsform. Her fremhaves der, blandt andre,
verberne: at redeggre, analysere, forklare, argumentere og
konkludere, som den made hvorpa elevernes vidensniveau kan komme
til udtryk. Eleverne bgr altsa veere i stand til bade at redeggre for et
specifikt emne, analysere dets bestanddele, forklare det til andre,
argumentere for deres standpunkter og konkludere pa baggrund af
kendt viden. Det selv samme er der grund til at antage, at de filosofiske
aktiviteter kan vaere med til at gge (jf. bidrag 8).

Et andet oplagt omrade for de filosofiske aktiviteter er i forbindelse
med udviklingen af elevernes kommunikative evner. Her pointerer
fagvejledningen at: “De skal udvikle en evne til kritisk vurdering, hvilket
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indebzerer, at eleverne kan formulere deres egne holdninger og
argumentere for dem.” (Larsen, 2014). | artiklen “Filosofi i Skolen — et
nyt projekt ved Syddansk Universitet” (bidrag 1), redeggr Caroline
Schaffalitzky for, at netop disse evner udvikler man iszer ved de
filosofiske sessioner.

Biologiske sessioner (?)

For at eleverne opnar de fagfagligt ngdvendige kompetencer, er det
ngdvendigt at de filosofiske aktiviteter bidrager til elevernes fagfaglige
forstaelse, savel som til deres kognitive evner. Her kan man tage
udgangspunkt i flere af de sessioner man finder i Pete Worleys The If
Machine, hvor mange af dem har et biologifagligt udgangspunkt
(Worley, 2011). De fagspecifikke mal inkluderer viden om evolution,
gkosystemer, krop og sundhed, mikrobiologi og at eleverne kan
anvende naturgrundlaget. Sessionen “Hvor er Jenny?” handler om to
piger der bytter hjerner, fordi de er misundelige pa hinanden.
Spergsmalet lyder derefter pa, hvem af de to piger der er Jenny - fglger
navnet med kroppen, hjernen, eller noget helt tredje? | en biologifaglig
kontekst giver det mulighed for at tale om kropsidentitet, seksualitet
og k@n, hvilket hgrer under det fagspecifikke mal krop og sundhed.

Det fagspecifikke mal om anvendelsen af naturbegrebet, kan
undersgges ud fra en session om naturlighed. Her praesenteres
eleverne for en raekke genstande, ofte tilfaeldigt valgt, og bliver
herefter bedt om at ordne dem efter deres “naturlighed”. Her kan man
invitere eleverne ind og rykke rundt pa genstandene, og sammen
undersgge hvad de forskellige rangordninger betyder for naturlighed
som begreb. Det giver eleverne mulighed for netop at blive fortrolige
med at tale om naturlighed som noget fleksibelt, mens det samtidig
gger deres kommunikative evner, ved at de far bedre mulighed for at
forklare hvad de taenker, og kommentere pa andres betragtninger.
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Spandingsfelter

Der kan opsta forskellige spaendingsfelter, da filosofi og biologi er to
fag der pa overfladen ikke har meget til faelles. Begrebsforstaelsen der
traenes med de filosofiske aktiviteter, kan potentielt indeholde
problemer, da der i en bedgmmelsessituation ofte er en fast definition
som eleverne forventes at kunne redeggre for. En sadan ”valgt”
definition af naturlighed, som eleverne forventes at gengive til
eksamen, eller de biologiske kgn, kan ikke med garanti blive “svaret”
pa en filosofisk problemstilling, der kan i stedet laves flere andre
definitioner, som maske ikke stemmer overens med den fra
lerebogen. En endnu ikke afprgvet Igsningsmodel, fglger til en start
den almindelige filosofiske session, men efterfglges, efter endt session,
med hvad en teoretiker ville have svaret pa problemstillingen. Pa den
made far eleverne lov til at afprgve deres forforstaelse for et emne, og
have talt om det i praksis, inden de mgder en bestemt teoretiker. Det
giver dem altsa en forstaelsesramme at placere teoretikeren i.

| sessionen med rangordning af objekter efter deres naturlighed, ses
det flere gange at eleverne ligger en mobil, tablet eller lignende, som
det mest naturlige. Som filosofisk diskussion er dette utroligt
spaendende, og kan give anledning til at tale om hvorvidt vi har fjernet
os fra det naturlige, eller om vi har lavet et nyt begreb om naturlighed.
Som biologisk faglig undervisningsform er det maske mindre optimalt.
Her kan man blive i tvivl om, hvorvidt eleven har forstaet
naturlighedsbegrebet i den forstand der gnskes til udprgvningen.
Derudover er det ogsa sveert at forestille sig sessionsformen blive brugt
til at forklare hvordan fotosyntesen i planter forlgber, eller hvordan en
prokaryotisk celle adskiller sig fra en eukaryotisk celle.

Facts vs. Opinions

Min biologilzerer fra Syddansk Universitet, der er vejleder pa mit
projekt, gjorde mig opmaerksom pa noget han mente jeg burde tage op
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i mit projekt: forskellen mellem mening og faktum. Efter laengere tids
diskussion forstod jeg hvad han mente - han ville gerne have det
adskilt tydeligt for eleverne. Det ville blive en mere
videnskabsteoretisk orienteret aktivitet, der ville tage fat i den basale
forskel pa de to typer af domme. Man kunne simpelthen spgrge
eleverne, uden den store forhistorie: “Hvad er en mening?” og senere
hen "Hvad er et faktum?”, og derefter foretage en sammenligning. Det
vil give eleverne rig mulighed for at afprgve deres egne graenser og
analysere sammenhange mellem begreber. Det rejser dog forskellige
spergsmal til videre forskning, om hvorvidt det vil veere en for
fagfilosofisk session, eller om det vil give eleverne mindre respekt for
fagligheden i de andre fag, hvis de f.eks. ikke mener at der kan findes
et facit i matematik. Den f@grste bekymring er maske den mere
filosofisk preegede bekymring, og den sidste snarere en praktisk
bekymring fra leererens synsvinkel. Pa trods af dette, ser jeg en stor
mulig veerdi i at fa elever til at reflektere over hvad det vil sige at man
egentlig ved noget, eller at noget er et bestemt faktum. Maske isaer
med mediernes tendens til at ggre en fjer til fem hgns - her teenker jeg
dog ogsa pa begrebet ”alternative facts”, som de fleste elever enten
allerede har hgrt, eller vil stifte bekendtskab med senere.

Optimistisk konklusion

At sige noget substantielt og evidensbaseret om den mulige
instrumentelle vaerdi af at bedrive filosofiske aktiviteter i andre
fagomrader end det humanistiske, kraever yderligere forskning pa
feltet. Dog antyder den viden vi allerede har nu, at eleverne kan fa et
stort udbytte af det, i form af blandt andet gget problemlgsningsevne,
kritisk reesonnement, kommunikationsevner og evnerne til at generere
alternative lgsninger pa et problem. Det unikke ved sessionsformen er,
at den giver eleverne god mulighed for at selvevaluere og udvikle deres
autonome taenkning. Derudover vil jeg mene, at de forventninger der
bliver stillet til biologiundervisningen, bedst muligt mgdes med
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filosofiske aktiviteter ved en uddannet facilitator, pa trods af
potentielle spandingsfelter.
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Implicitte filosofiopfattelser i
undervisningsmaterialer

Af Anni Nielsen, Kandidatstuderende i Filosofi,
Syddansk Universitet

Pa internationalt plan findes der meget undervisningsmateriale, der
kan bruges til at lave Filosofi med bgrn (FmB). Materialet kan vaere et
nyttigt redskab for facilitatoren, men det er ogsa meget afggrende for
kvaliteten og retningen af aktiviteterne, sa det er vigtigt at vaere
opmaerksom pa hvilke filosofiopfattelser det bygger pa. Det kan dog
vaere svaert at gennemskue materialets filosofiske agenda uden et
egentligt sammenligningsgrundlag, sa i det fglgende vil jeg se naermere
pa denne form for undervisningsmateriale og fremlaegge en
analysemodel, som udspringer af et eksamensprojekt jeg lavede i
efteraret 2017.

Formalet med analysemodellen er at undersgge s de implicitte
filosofiopfattelser, der er i undervisningsmaterialerne. Derudover skal
den danne grundlag for, at det forskellige undervisningsmateriale
kortlaegges i kategorier som f.eks. emner, fag og svaerhedsgrad. Herved
skabes der et sammenligningsgrundlag hvorfra der kan skabes et
nuanceret katalog med henblik pa at kvalitetssikre
undervisningsmateriale til at praktisere FmB.

Facilitatorrollen

Der findes mange forskellige tilgange til at lave FmB og dette afspejles
klart i undervisningsmaterialer af forskellige former for stimuli, men
ogsa i divergerede beskrivelser i introduktioner og vejledninger ift.
undervisningsmetode eller faciliteringsmetode. Opfattelsen af
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elevernes- og facilitatorens rolle er der typisk enighed om, nemlig at
elevernes rolle er at bidrage med indhold der kan bringe samtalen
videre, facilitatorens rolle er at have overblik over sessionens forlgb og
give eleverne nye spgrgsmal eller input efter behov (dog uden at
blande sig med egne holdninger) (jf. bidrag 2 og bidrag 3). Der kan
vaere mange komplikationer forbundet med facilitatorrollen, da det
kraever bade filosofiske- og paedagogiske faerdigheder, hvorfor
undervisningsmaterialet spiller en stor rolle.

Undervisningsmateriale

Mange undervisere og facilitatorer bruger undervisningsmaterialet
som udgangspunkt for deres undervisning. Da filosofi er et stort og
komplekst felt med mange nuancer, skal facilitatoren vaere klaedt
ordentligt pa til at lave god og forsvarlig filosofi med eleverne, derfor
ma filosofiopfattelsen og det filosofiske indhold i materialet ogsa veere
korrekt. Spgrgsmalet er, om man kan tale om rigtige og forkerte
filosofiopfattelser eller godt og darligt undervisningsmateriale? Maske
ikke. Som tidligere naevnt findes der forskellige metoder inden for
feltet FmB, med hver deres filosofiopfattelse og herved forskellige
indgangsvinkler til opbyggelsen af en filosofi-session. Men netop derfor
bgr undervisningsmaterialerne undersgges og sorteres efter det
"filosofiske temperament”.

Analysekategorier
Man kan inddele litteraturen inden for feltet Filosofi med bgrn i
overordnede tre kategorier: a) Undervisningslitteratur som indeholder
bl.a. ideer til stimulus, filosofiske temaer og/eller spgrgsmal. b) Den
vejledende litteratur som beskriver fremgangsmade for en filosofi-
session ift. forlgb, rammesaetning og konkrete regler. Og slutteligt c)
Den diskuterende litteratur hvor feltet Filosofi med bgrn diskuteres
teoretisk. | det fglgende vil jeg dog kun se pa a) og b), da mit mal ikke
har veere at diskutere gode og darlige metoder inden for feltet, men
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kun at undersgge de implicitte filosofiopfattelser i
undervisningsmaterialet.

At undersgge materialet ift. nogle filosofiske holdepunkter forudsaetter
analysekategorier, der kan korreleres i materialets indhold.

Mit forslag er fglgende fem analysekategorier:

1) Materialets syn pd mal/formadl som skelner mellem instrumentelle
mdl og intrinsiske mdl. De instrumentelle mal er her forstaet som de
kognitive og mere mekaniske kompetencer f.eks. forbedret lzeseevne,
samtalekompetencer, bredere faglighed eller evnen til at argumentere.
De intrinsiske mal er de private menneskelige veerdier og socialt
relaterede kompetencer, som f.eks. forbedret samarbejdsevne, det at
kunne traeffe et valg, at yde andre respekt eller forgget selvindsigt.

2) Materialets leeringsmdl som skelner mellem teoretisk viden og
praktiske feerdigheder. Den teoretisk viden kan eksemplificeres ved det
klassiske leerebogsformat, hvor eleverne skal leere og erindre (faktuel)
viden, f.eks. Kants pligtetik eller Descartes drgmmeargument. De
praktiske feerdigheder er saledes veerktgjer, som eleverne kan bruge
nar de arbejder i skolen, f.eks. evnen til at taenke kritisk, at se andres
perspektiv eller at kunne begrunde sine ideer.

3) Materialets indholdsmeessige opfattelse angar materialets
grundlaeggende syn pa filosofi. Det kunne f.eks. vaere at filosofi
begynder med undren eller at filosofiske spgrgsmal ikke har rigtige
eller forkerte svar. Denne analysekategori forudszetter dog, at der ikke
findes nogen fastetableret konsensus om, hvad filosofi egentlig er eller
hvilket indhold filosofien rummer.

4) Materialets lzeringsmetode indikerer hvilken metode der fremstilles
i materialet. Det kunne f.eks. veere filosofisk samtale, som
forskningsprojektet Filosofi i Skolen benytter sig af.

5) Materialets filosofiske genstandsfelt som indikerer hvilke filosofiske
temaer der fremstilles i materialet. Det kan f.eks. vaere
erkendelsesteori, metafysik, etik/moral eller logik.
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Analysens fremgangsmade

Denne analysemodel danner grundlag for en systematisk leesning af
materialet. Her identificeres det indhold, som de fem
analysekategorier sigter imod. Indholdets relevans ses typisk i form af
markgrer, som i en mere eller mindre eksplicit form optraeder i
teksten. Et eksempel kunne veere fglgende: ”(...) og at deres svar ikke
er ligegyldige, men at de i en vis udstraekning skal kunne argumentere
for dem” (Nabe-Nielsen & Hgiris 2016b: 16). Dette indhold angar
analysekategorien materialets formal/mdl i kraft af det instrumentelle
mal at kunne argumentere. Det peger ogsa pa analysekategorien
materialets laeringsmdl i kraft af den praktiske faerdighed at kunne
argumentere. Disse eksempler kan s klassificeres under nogle
generelle betegnelser, i det naevnte citat f.eks. under “Udvikler evnen
til at argumentere”. Hver gang der udpeges en markgr i materialet som
indikerer, at eleverne udvikler deres argumentationsevner, oversattes
det til “Udvikler evnen til at argumentere”. Der findes endnu ikke et
komplet skema over generelle betegnelser, ej heller nogen malestok
for en “oversaetter” fra markegr til generel betegnelse, hvorfor
oversaettelsen ma laves pa baggrund af egen laesning af materialet og
egen vurdering. Men det overordnede mal er ved hjzelp af de generelle
betegnelser at skabe et overblik over materialets samlede filosofiske
profil og derved ggre det muligt at sammenligne indholdet af
forskellige materialer med hinanden. Modellen kunne i princippet
udvides til ogsa at inddrage padagogiske og ikke kun filosofiske
perspektiver.

Hvorfor lave en analysemodel?

Det er altid vigtigt, at alle undervisere har gode

undervisningsmaterialer til radighed som redskab for deres

undervisning. Men det er en udfordring at kvalitetssikre den filosofi

der bliver lavet pa skolerne, nar filosofi ikke er en mere fastintegeret
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del af lzereruddannelsen. Hvis man vil forholde sig til materialer, ma
man f@rst leere feltet FmB at kende, derefter undersgge materialerne
og slutteligt vurdere dem. Processen kraever en analysemodel der kan
undersgge det filosofiske indhold i forskellige former for materialer og
gore det tilgaengeligt for facilitatoren, hvad enten han/hun er
filosofistuderende, underviser eller foraelder. Det skal veere muligt for
en facilitator at kunne navigere i de mange emner og metoder, der
allerede findes pa internationalt plan, hvis man vil sikre en god og
frugtbar filosofisk samtale i klasselokalerne.
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Kan man male effekten af filosofiske aktiviteter i

skolen?
af Caroline Schaffalitzky, lektor i Filosofi ved SDU og leder af Filosofi i

Skolen

Baggrund: projektet, motivation og forskning

| projektet Filosofi i Skolen er vi blandt andet interesserede i at
undersgge effekten af de filosofiske aktiviteter inden for traditionen
Filosofi med bgrn. Det er en kraevende opgave bade praktisk og
teoretisk fordi det forudsaetter at der etableres en stabil praksis man
kan undersgge, og fordi der kun i ret ringe udstraekning er udviklet
videnskabeligt begrebsapparat og metoder til effektmaling af filosofisk
undervisning.

Blandt de undersggelser af effektmaling der trods alt er
lavet, er f.eks. en sammenholdning af filosofiske aktiviteter med
eksisterende tests pa mellemtrinnet i undervisningssystemer (Topping
og Trickey 2007, Fair et al 2015) og et design med fgr og efter-test af
bgrnehavebgrns faerdigheder ifm mundtlig begrundelse (Sare et al
2016). Disse undersggelser har vist positive resultater (og for det fgrste
vedkommendes ogsa reproducerbare fund) som ggr at der er grund til
at se naermere pa feltet.
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Hvilket effekter? Hvilke tilgange?

Omradets praktikere og forskere vurderer typisk at der er mange og
forskelligartede positive direkte og afledte effekter af filosofi med
bgrn. Ud over filosofiske og argumentatoriske faerdigheder, kan
naevnes faglige feerdigheder (f.eks. sproglige og matematiske fag),
personlige feerdigheder (som f.eks. selvrefleksion og mod til at
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udtrykke sin mening), sociale faerdigheder (f.eks. interesse og respekt
for andres ideer), engagement (bade i form af aktivitet og motivation),
og padagogiske effekter (f.eks. mere dialog og mindre kulturalisering).
Hertil kommer andre effekter i form af trivsel, koncentrationsevne,
viden om filosofiske emner, kritisk sans osv.

De mange mulige effekter af filosofiske aktiviteter, ggr
det til en udfordring at veelge hvilke man skal prioritere at undersgge.
Ud fra en afvejning af hvad der er mest interessant og mest realistisk,
har vi i projektet besluttet os for at begynde med at interessere os for
effekten i forhold til leererroller, til elever med minoritetsbaggrund og
mundtlige feerdigheder. Undersggelsesmetoderne vil helt konkret
besta i kombinationer af tests, surveys, interviews og
observationsstudier. Men for at kunne vaere sikre pa at det er det
specifikt filosofiske der korrelerer med de potentielle effekter, er det
bl.a. ngdvendigt at artikulere hvad vi forstar ved filosofiske
faerdigheder og finde en made at identificere og systematisere dem pa.

Hvad er filosofiske faerdigheder? Og hvordan kan de undersgges?

Det er ikke ukontroversielt at identificere hvad der er filosofiske
faerdigheder, men her er et forelgbigt bud pa nogle klassiske, centrale
veerktgjer i filosofien: at definere, at kunne forklare og begrunde sit
synspunkt, at argumentere, at forsta andres rationale, at analysere
ideer og deres forudsaetninger, at skabe struktur og at se nye
muligheder. Det er her veerd at lzegge maerke til to ting: For det fgrste
det oplagte forhold at disse faerdigheder ikke kun er vigtige inden for
filosofien, men gennemsyrer store dele af videnskaben og andslivet
generelt — og maske derfor egentlig ikke kan siges at veere specifikt
filosofiske. For det andet at de filosofiske faerdigheder er forholdsvis
forskelligartede og at de formentlig vanskeligt vil kunne undersgge
samtidig med én tilgang.
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Lad os derfor her ngjes med at se naermere pa de
udfordringer der vil vaere ved at undersgge evnen til at begrunde. Hvis
man vil analysere hvordan kvaliteten af en session med henblik pa
begrundelser, bliver man ngdt til at tage stilling til hvordan man vil
indsamle sine data. Skal darlige begrundelser f.eks. talles med i en
kvantitativ opggrelse? Kan man opstille kriterier for gode og darlige
begrundelser sa klart at forskellige personer ikke har kan na til
forskellige tolkninger af det samme dataset? Og kan man altid vaere
sikker pa hvornar et udsagn fungerer som en begrundelse i naturligt
sprog hvor kontekst og pragmatiske forhold spiller ind og der maske
ikke optraeder sproglige markgrer som ‘fordi’ eller “derfor’? Projektets
indledende studier har vist at udfordringer som disse er meget reelle.
Og der er grund til at forvente at tilsvarende vil ggre sig geeldende for
de andre naevnte ferdigheder.

Perspektiver og udfordringer

Jeg har mgdt skepsis over for selve ambitionen om at forsgge at
effektmale filosofiske aktiviteter, f.eks. begrundet i en bekymring over
at filosofi derved skulle miste sin intrinsiske vaerdi og i stedet blot have
afledt, instrumentel veerdi for andre formal som f.eks. erhvervsrettede
kompetencer eller argumentationsteknik. Min opfattelse er at denne
bekymring er ubegrundet fordi det at filosofi evt. ogsa har
instrumentel vaerdi ikke er i modsaetning til at den samtidig kan have
vaerdi i sig selv. Men det er klart at hvis man konstant kun omtaler
filosofien i disse vendinger og i sadanne sammenhaenge, kan man
medvirke til at mennesker uden for filosofien far en skaev opfattelse af
vaerdien af filosofi. | denne forbindelse kan det veere godt netop at
huske pa bredden af potentielle effekter og vaerdier som navnt
tidligere.

De virkelige udfordringer bestar altsa mere i at
operationalisere de filosofiske feerdigheder som f.eks. begrundelse pa
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en made der f.eks. tillader at man kan omsaette sessionstranskriptioner
til kvantitative data pa en made der sikrer bade validitet og reliabilitet.
Pa den anden side har vi jo inden for filosofien lige som inden for andre
fag en lang tradition for at vurdere kvaliteten af argumenter, tekster og
diskussioner (mest tydeligt maske i forbindelse med
eksamensbedgmmelser og tilsvarende) og selv om det her ofte er
indhold som er det primaere fokus, er vurderinger af faerdigheder og
kompetencer ikke ukendt land. Hvis vi vil haevde at det principielt er
umuligt, burde det i hvert fald give os pligt til at overveje sadanne
vurderinsgpraksisser i feltet generelt.
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Filosofiske fabler og fabelagtig filosofi

Et projekt om overseettelse af den franske bgrnebogsserie »philo-
fables«.

Af Julie Krogh. Cand Mag. Kgbenhavns universitet

Drengen der rabte: ,ulven kommer”, bjgrnen der gjorde sin ven en
‘tjeneste’ (ved at vifte fluen veek fra gartnerens ansigt, ikke som
nyfortolkningen ‘en stor tjeneste’) og ikke mindst raeven og de sure
regnnebaer. Alle disse vendinger — og mange flere — stammer fra de
klassiske fabler, fortalt af den franske forfatter Jean de La Fontaine
(1621-1695). De fleste kender de morsomme og ofte skarpe pointer,
uden at taenke videre over hvor disse kommer fra. Men der er faktisk
en del at taenke over og med, med disse fabler og deres moraler.
Eksempelvis kan 'bjgrnetjenesten’ give anledning til en diskussion om
etik — er det konsekvensen eller intentionen der vejer tungest? Og for
de lidt 2eldre, en mere abstrakt diskussion om sindelagsetik,
konsekventialisme og andre etiske perspektiver.

Konceptet: en »filosofisk madltidskasse«
Grundlaeggende er intentionen med projektet at veere en andelig

pendant til den »maltidskasse«, der med gode og naerende ravarer, og
enkle opskrifter leveres til dgren, og letter

—

livet hos eksempelvis den travle : 1

i
!

bgrnefamilie. Fabelserien er taenkt som en
»filosofisk maltidskasse« til lzerere eller
forzeldre, der med lettilgeengelige og
faengende filosofiske fortaellinger, kan
vaekke og stimulere nye perspektiver,
tilgangsvinkler og spgrgsmal i samtalen
mellem den vokse og bgrn, eller barn og
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barn imellem. Udover ‘ravarerne’, fablerne, fglger der tillige forslag til
sporgsmal og diskussioner med. Men der er ingen krav om at fglge
"opskrifterne’.

Anslag for en filosofisk diskussion

Fablerne kan fungere som et humoristisk eller provokerende anslag for
en filosofisk diskussion. Moralerne er netop morsomme eller
provokerende fordi de ofte udtrykker et paradoks, selvmodsigelser
eller hykleri. Nar fablerne skal tjene som mere end underholdning og
blive til en filosofisk diskussion, handler det om at diskutere og seette
spgrgsmalstegn ved netop moralen, eller at perspektivere denne til
lignende forhold og situationer. Der szettes saledes spgrgsmalstegn
ved en (indforstaet) morale og diskussionen transformeres til en mere
abstrakt diskussion af principper og perspektiver. Voild, en filosofisk
mangvre per excellence!

Ndr filosofien Gbner litteraturen og sprogets verden

Nar fablerne inddrages i den filosofiske diskussion, far elever/leesere
tillige kendskab til historierne og fortzllingerne bag de vendinger og
pointer de mgder i dagligdagssproget, og som de maske endda selv
anvender. Med et mere indgaende kendskab til en litteraer tradition og
genre, kan der tillige siges at vaere et dannelsesaspekt i arbejdet med
fablerne, hvor eleverne ogsa for en fornemmelse af de ‘lange linjer’ i
litteraturen. Hvem havde troet, at raeven allerede i 1600-tallet kaldte
rgnnebzerrene for sure? Og at den desuden var af fransk afstamning?
Arbejdet med fablerne viser saledes pa forholdsvis enkel vis, hvor
meget der ligger ‘bag’ og 'under’ nutidens sprog. Her i ligger der tillige
en filosofisk laere, nemlig at reflektere over sproget.

Nar fablerne anvendes i en filosofisk diskussion, giver det mulighed
for, at almene filosofiske metoder kan illustreres og praktiseres. Det
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bekendte ggres til genstand for diskussion og refleksion. Maske
anspores der til en nysgerrighed om, hvad der ellers kunne ligge bag
nutidens underforstdede moraler og sprogets selvfglgeligheder.

Fordelen ved fablerne

De sproglige refleksioner kan selvfglgelig ogsa initieres med anden
litteratur, men ud fra en pragmatisk betragtning, har fabelhistorierne
visse fordele. De er relativt korte, mange af dem — om ikke andet
genremaessigt - er velkendte (genkendelsens glaede!) og har en
forholdsvis eksplicit og lettilgeengelig pointe. Desuden eksisterer der et
enormt reservoir af fabler. La Fontaine er selvsagt en klassiker, men
der findes utallige fabler fra alle dele af verden, af antik savel som
nyere oprindelse.

Fablernes alsidighed stiller tillige metaspgrgsmal, omkring
betydningen af periode, tradition og geografi i forhold til historiernes
morale. Og om der er nogle gennemgaende, almene, traek i, hvilke
temaer og spgrgsmal der tages op? Iseer sidstnaevnte er, efter mit
kendskab til fablerne, relevante at overveje. Bade spgrgsmalet om
historiske perioder og universelle temaer kan bidrage til at udfordre,
udforske og udvide laeserens historiske bevidsthed. Selv mennesker
som levede fgr instagram, penicillin og elektricitet, var optaget af nogle
af de samme temaer og udtrykte sig pa humoristisk og tankevaekkende

vis.

Desuden er det forhabningen, at fabelbggerne kan laeses af bade
private savel som i en undervisningsmaessig sammenhang. De
tilhgrende og forholdsvis enkle spgrgsmal kan guide den voksne, ogsa
de uden nogen filosofiske eller uddannelsesmaessige forudsaetninger,
til at indlede en filosofisk samtale. | undervisningssammenhange er
det tanken, at en laerervejledning med uddybende sp@grgsmal og
faciliteringsforslag kunne gge udbyttet af bggerne yderligere.
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Baggrunden for projektet: den filosofiske tradition i Frankrig

Projektet startede pa sin vis allerede i 2016, da jeg var
Erasmusstuderende pa Sorbonne Universitetet i Paris. Foruden det
enorme udbud af filosofisk litteratur og magasiner, opdagede jeg til
min overraskelse, at dette ogsa gjorde sig gaeldende inden for
barnelitteraturen: Skgnlitteraere fortaellinger, pixibgger om filosofi,
tegneserier og fabelbgger. Udover det store udvalg salges bggerne
endvidere hos langt de fleste boghandlere og er en helt naturlig og
integreret del af enhver afdeling for bgrnelitteratur. Den slags
opdagelser kan jo kun varme en filosofistuderendes hjerte og efter jeg
afsluttede min uddannelse sidste ar, begyndte dette kendskab til
fransk bgrnelitteratur om filosofi at metamorfosere sig til det konkrete
oversaettelsesprojekt.

Valget faldt pa fabelserien fordi den bade er unik pa det franske
marked og fordi den ogsa vil veere forholdsvis tilgaengelig for et dansk
publikum. Enhver oversaettelse foregar jo ikke blot pa
semantisk/leksikalsk niveau, men rummer ogsa en oversaettelse og
fortolkning af kultur og (sproglig) tradition. | denne henseende
afspejler den franske bgrnelitteratur om filosofi den saeregne franske
tradition for filosofi, hvor filosofien er en integreret del af
uddannelsessystemet, savel som den offentlige kultur og debat. Dette
giver selvsagt den franske laeser nogle andre forudsaetninger i forhold
til at laese og diskutere filosofi. Ikke forstaet som, at en fransk laeser
mere kvalificeret udi selve den “filosofiske praksis’, men denne har i
udgangspunktet et stgrre kendskab til filosofiens traditioner og
historie, at relatere til.

At overseette fra fransk til dansk —samme ord, men forskellige
betydninger

Ud over dette kulturelle aspekt, ggr ogsa det forhold sig geeldende, at
det franske sprog — selvsagt — er anderledes end det danske. Selv om
dansk og fransk deler nogle af de samme ord, har ordene ofte en mere
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almen betydning og anvendelse pa fransk, hvor det pa dansk derimod
ofte har en mere specifik betydning og specifikke konnotationer. Et
eksempel er ordet »meditation«, som pa fransk betegner almen
tankeaktivitet og overvejelse. Pa dansk konnoterer »meditation« der i
mod til en gsterlandsk spirituel praksis. Eller som det nyeste skud pa
stammen »mind fulness«. Dette er ét blandt mange eksempler pa de
udfordringer der ligger i at oversaette fra fransk til dansk.
Oversattelsen kraever saledes nogen forarbejdning. | den
sammenhang er fablerne forholdsvis 'oversaettelige’ fordi de
omhandler nogle universelle temaer og ikke lzegger sig op ad en
specifik filosofisk tradition eller vokabularium. Det er derfor ikke nogen
tilfeeldighed, at fabelserien allerede er oversat til 11 vidt forskellige
sprog: Tysk, italiensk, spansk, koreansk, portugisisk, slovensk, graesk,
polsk, hebreeisk og kinesisk (bade i ‘simpelt’ og ’komplekst’ kinesisk) —
og forhabentlig snart, dansk.

Projektet er i gjeblikket i den fase hvor der skal sgges finansiering og
forlag, men det er min forhabning der en udgivelse pa dansk kan se
dagens lys inden for et ars tid. Enhver interesse for eller henvendelse
omkring projektet er saledes meget velkomment. Jeg er desuden
meget interesseret i at hgre, hvad behov og idéer der matte eksistere
rundt omkring i klasselokaler og pa laererveerelser.

f /ofa/ifkc bl )
Zé(/ayfg frlosofs %
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Ulven og farehyrderne

Vegetarisme, dyr, forurening

Ulven har, som du ved, altid veeret det mest frygtede og forhadte
dyr. Der er sat en pris pa dens hoved. Klapjagter bliver arrangeret
for at udrydde den. Og nar en mor gnsker at skra&emme sit barn,
paberaber hun sig truslen om ulven.

Nu skete det en dag, at en af ulvene ikke kunne udholde at have
et sadant ry. Den kunne ikke accepterede det altomfattende had.
»Alt dette, for kgdet af et par farl« sagde ulven. »Jeg vil foretraekke
ikke laengere at spise disse dyr.« Ulven besluttede sig for, straks for
at graesse i nerheden. Men netop som han i sit hjerte havde truffet
denne smukke beslutning, indsnuser han en liflig duft, som
tiltraekker ham. Han gar hen til en lysning i naerheden. Han naermer
sig, og hvad ser han? Farehyrderne spiser et lam stegt pa spyd.
»Hvordan?« spgrger han. »Hvordan kan menneskene og hundene
veere ustraffede for det, de har forbudt mig. Og jeg, jeg ma dg af
sult mens de spiser sig maette. Nej nej — ikke mere medlidenhed.
Jeg @ndrer ikke min kost for at behage sadan nogle hyklere!«

Efter fablen »Ulven og fdrehyrderne« af Jean de la Fontaine, 1621-
1695.

Filosoftens sporgsmdl
Hvad mener du om tankegangen hos denne ulv, som Jean de La
Fountain har digtet?

Er vi, som han haevder, store hyklere, der praediker? Er du enig i,
at kvaegindustrien producerer ggdning, der forurener jord og
grundvand - at foderet, som kger fodres med, vokser hurtigt pa
grund af pesticider og at fremstillingen af fodret kraever store

55



maengder vand - og at det alt sammen laegger beslag pa store
landomrader og marker, som en sultende lokalbefolkning ellers
skulle have brugt til deres landbrug?

Med kendskab til dette, er du sa villig til at tage
konsekvenserne? Ville du vaere villig til at spise mindre kgd, eller
fuldsteendig undveere?

Bogserien »Les philofabless

Serien »Les philo-fables« bestar af seks bgger, som indeholder
mellem 28 og 63 fabler og mindre historier. De udgives af det
franske forlag Albin Michel

Bogserien er allerede solgt i 90.000 eksemplarer i Frankrig og er
oversat til 11 andre sprog: tysk, italiensk, spansk, koreansk,
portugisisk, slovensk, graesk, polsk, hebreaeisk og kinesisk (to
sprog)

Projektet: at udgive en eller flere af bggerne indenfor et ars tid.
Projektet preesenteres pa SOPHIA (det europeiske netvaerk for
filosofi med bg@rn) konferencen d. 27. maj i sessionen »Lost in
translation«

Mere information og kontakt: www.kiasmus.dk og

julie@kiasmus.dk
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Redaktionelt:

Bladet filosofi er filosofileererforenings blad. Dette blad er redigeret af
Caroline Schaffalitzky og Sgren Sindberg Jensen. Tak For jer!

Lisbeth Jgrgensen har sat bladet op.

Forsidebilledet er fra
https://healingfromcomplextraumaandptsd.files.wordpress.com/2016
/10/wolves-in-sheeps-clothing-2.ipg

Kontakt til andre instanser

e Dansk Filosofisk Selskab: Jens Viggo Nielsen,

e Fagligt Forum — fagkonsulentens arbejdsgruppe: Martin Krag
Rasmussen,

e Pzdagogisk Samarbejdsudvalg GL: Lisbeth Jgrgensen

Medlemskab

Arligt kontingent: 300 kr. Pensionister og studerende: 200 kr.
Abonnement for institutioner: 300 kr. Medlemskab giver blad og
reduceret pris pa kurser.

Medlemskab, kontingent og adresseaendring:
filosofilaererforeningen@mail.dk

Deadlines i 2018

1. april — Tema: Dansk Filosofisk Selskabs arsmgde pd RUC
1. september —Stof skal veere redaktionen i haende der.

Sendes til [j@kvuc.dk. Ansvarshavende redaktgr.

Annoncer: Pris hel side: 800 kr. Halv side eller mindre: 400 kr. eller
mindre.

Tryk: Tryk2100, Kgbenhavn @

Foreningens webside: www.emu.dk/gym/fag/fi/index.html
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FILOSOF! ()

Fravantikken titvor tid

}

Filosofi — fra antikken til vor tid
— ny udgivelse pa vej til filosofifaget

En nytznid udgivelse tl filosofi, der har afs=t 1 udgvelsen med

samme titel fra 1994,

Flosofl - fra antikken tii vor tid udkommer som IBog® og byder pa Forfattere:
Interaktive elementer som lyd og video samt inteme harwisringer til Keld jessen
kontekstrelevant indhold. Ame j@rgensen

Bant Rensch
Materalet har en elevaidiverande tigang, der igbende apfordrer
eleven td at spge yderligere informationer pd nettet Udgvelsen
fungerer desuden som et ‘opslagsvark’ med nem adgang til store
mangder e-litteratuy.

1sin nye form har udgvelsen faet et starre idéhistorisk folous fx med
forfatternes Inddragelse af en rakke personer, s vaerier raideer
ud over det snavert flosofihistorske bla johan Ludvig Helbarg,
wilhelm Dilthey, Charles Darwin og Freud.

Se allerede nu perioden 1800-tallet og felg udvikingen pa 1Bog*
fliosofl.systime.dk filosoftsystime.dk

Udgvetsen henvender sig tf elever pd de gymnosiale uddonnetser og
studerande pd de fisrste dr of de vidersgdende uddannelser.

So peeor o Xorsor pd | systima dk
mmc&mlmgmnwlmmmmqmmﬂ Sﬁqme»
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Bestyrelsen for Filosofilsererforeningen for gymnasiet og HF

Mogens Georg Andersen, formand, redaktion, kursusudvalg,
Facebook/EMU, STX-repr. Birkevej 2, 8752 @stbirk, 25 71 65 71,
mogens.andersen@munkensdam.dk

Lisbeth Jgrgensen, redaktion, Naestformand, KVUC/HF, 3141 17 72,
li@kvuc.dk

Uffe Steen, naestformand, kursusudvalg, Vendelbogade 5, 2.sal, 9000
Aalborg, 98 12 61 10/ 40 54 52 10, us@aalborgstudenterkursus.dk
Studenterkursus og STX

Chris Olesen, Ordrup Gymnasium, STX. Kursusudv.

Jens Viggo Olavi Nielsen, sekretaer, Esbjerg Gymnasium, Praestebakken
4,1.881, 6700 Esbjerg Stx og HF jn@egonline.dk

Martin Krag Rasmussen, supl., STX, Elgardsmindelunden 27, 8362
Hgrning, 61 70 85 56, mkr@kolding-gym.dk
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